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ВЕКТОРИ АНАЛІЗУ ПРАКТИЧНОЇ РЕАЛІЗАЦІЇ МЕТОДОЛОГІЧНИХ ПІДХОДІВ 
У ДОСЛІДЖЕННЯХ ПРОБЛЕМ УПРАВЛІННЯ ОСВІТОЮ

У статті піднята проблема щодо необхідності аналізу практичної реалізації задекларованих методологічних під-
ходів у дослідженнях проблем управління освітою з метою з’ясування доцільності їх використання та особливостей 
реалізації. Це допоможе зробити висновки щодо якості здійсненних досліджень, визначити особливості реалізації 
методологічних підходів у дослідженнях цієї галузі та охарактеризувати розвиток методології досліджень проблем 
управління. Значну увагу приділено аналізу теоретичної інтерпретації поняття «методологічний підхід» у науковій 
літературі, на основі якого визначено сутнісні характеристики поняття, розкрито значення методологічного під-
ходу як методологічної основи дослідження, його функціональне призначення. Автором розглянуто рівні у структурі 
методологічного підходу як цілісного явища, розкрито співвідношення методологічних підходів та рівнів методології. 
Окреслено недоліки щодо вибору та реалізації методологічних підходів у педагогічних дослідженнях, на які вказують 
вітчизняні методологи, рекомендації науковців щодо вибору методологічних підходів. 

На основі уточнення сутнісних характеристик поняття «методологічний підхід», розгляду зауважень та реко-
мендацій науковців щодо вибору методологічних підходів у наукових дослідженнях визначено вектори аналізу прак-
тичної реалізації методологічних підходів у конкретних дослідженнях проблем управління освітою: відповідність 
задекларованих методологічних підходів до розвитку методологічного знання, наукової галузі управління освітою; 
доцільність їх використання відповідно до предмета дослідження; співвідношення з рівнями методології та від-
сутність взаємовиключних підходів; відповідність їх принципам та положенням теорій, на які спирається дослід-
ник; відповідність цілей, стратегії, методів та методик дослідження заявленим методологічним підходам.

Ключові слова: методологія наукових досліджень, методологічний підхід, якість наукових досліджень, управ-
ління освітою.
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VECTORS OF ANALYSIS OF PRACTICAL IMPLEMENTATION 
 OF METHODOLOGICAL APPROACHES IN RESEARCH 

ON EDUCATION MANAGEMENT PROBLEMS

The article raises the problem of the need to analyze the practical implementation of the declared methodological 
approaches in the study of educational management problems in order to clarify the feasibility of their usage and 
features of implementation. This will help to draw conclusions about the quality of the research carried out, to determine 
the peculiarities of implementation of methodological approaches in the research of this field and to characterize the 
development of the methodology of research of management problems.

Much attention is paid to the analysis of theoretical interpretation of the term "methodological approach" in the 
scientific literature, on the basis of which the essential characteristics of the concept are determined, the significance 
of the methodological approach as a methodological basis of the study, its functional purpose is revealed. The author 
considers the levels in the structure of the methodological approach as a holistic phenomenon, reveals the correlation 
of methodological approaches and levels of methodology. The imperfections in the selection and implementation of 
methodological approaches in pedagogical research, pointed out by domestic methodologists, the recommendations of 
scientists regarding the choice of methodological approaches are outlined.
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Based on the clarification of the essential characteristics of the concept of "methodological approach", consideration 
of scientists’ observations and recommendations on the choice of methodological approaches in scientific research, 
the vectors of analysis of the practical implementation of methodological approaches in specific studies of educational 
management problems are determined: expediency of their use in accordance with the subject of research; correlation 
with methodology levels and lack of mutually exclusive approaches; their conformity with the principles and provisions 
of the theories on which the researcher relies; conformity of the aims, strategy, methods and techniques of the study with 
the stated methodological approaches.

Key words: research methodology, methodological approach, quality of research, management of education.

Постановка проблеми. Методологія як інстру-
мент пізнання й перетворення навколишньої дій-
сності визначає основні напрями педагогічного 
дослідження, забезпечує його об’єктивність, 
ефективність, цілісність, системність і результа-
тивність. Реалізація методологічних підстав нау-
кового аналізу явищ і процесів здійснюється крізь 
методологічні підходи, які відіграють важливу 
роль у формуванні стратегії дослідження. Від 
того, під яким кутом дослідник розглядає наукову 
проблему, які методологічні підходи використовує 
для її вирішення, залежать результативність його 
дослідної роботи, істинність отриманого науко-
вого знання. У сучасних умовах розвитку науки, 
зокрема й теорії управління освітою, проведення 
досліджень вимагає глибокої методологічної під-
готовки від виконавців методологічних підходів, 
уміння визначити комплекс методологічних під-
ходів дослідження. Досить важливо, щоб ці під-
ходи не залишилися на рівні декларації, а дійсно 
були реалізовані у дослідженнях, що передбачає 
розуміння дослідниками їхньої сутності. Отже, 
актуальним є питання вивчення доцільності вжи-
вання, особливостей реалізації методологічних 
підходів у наукових дослідженнях, від чого зале-
жить якість досліджень наукової галузі.

Аналіз досліджень. Методологію педаго-
гіки досліджували О. Адаменко, В. Андрущенко, 
М.  Богуславський, В.  Бондар, С.  Гончаренко, 
В.  Краєвський, В.  Кремень, О.  Крушельницька, 
В. Курило, П. Образцов, О. Сухомлинська, Є. Хри-
ков, Д. Чернілевський, Е. Юдін та ін. Серед видань 
останнього десятиріччя найбільш ґрунтовно 
окреслено методологічні підходи, які найчастіше 
використовуються у педагогічних дослідженнях, 
у колективній монографії за редакцією В. Лозової 
(Лозова, 2012). Але у науковій літературі зустрі-
чаються різні трактування поняття «методологіч-
ний підхід», навіть ототожнення його з поняттям 
«метод», із методологічними принципами. Це 
свідчить про необхідність уточнення сутності 
поняття «методологічний підхід». 

Проблемою якості наукових досліджень займа-
лися такі вчені, як С.  Гончаренко, Є.  Хриков, 
Ю. Сурмін, В. Горовий, Н. Іпполітова, Л. Дубро-
віна, Д. Новіков, О. Орлов та ін. Але практично 

відсутні наукові роботи, у яких аналізується реа-
лізація методологічних підходів у дослідженнях 
проблем управління освітою, визначаються век-
тори цього аналізу тощо.

Мета статті – на основі уточнення сутнісних 
характеристик поняття «методологічний підхід» 
визначити вектори аналізу практичної реалізації 
методологічних підходів у конкретних досліджен-
нях проблем управління освітою.

Виклад основного матеріалу. У Великому 
тлумачному словнику сучасної української мови 
«підхід» визначається як сукупність спосо-
бів, прийомів розгляду чого-небудь, впливу на 
кого, що-небудь, ставлення до кого-, чого-небудь 
(Бусел, 2001). Це загальне широке визначення 
поняття.

У Всесвітній енциклопедії за редакцією О. Грі-
цанова наводиться філософське трактування кате-
горії «підхід» як комплекс парадигматичних, син-
тагматичних і прагматичних структур і механізмів 
у пізнанні та/або практиці, які характеризують 
конкуруючі між собою (або історично змінюючі 
один одного) стратегії і програми у філософії, 
науці, політиці або організації життя та діяль-
ності людей (Гріцанов, 2001: 794). У широкому 
сенсі вся наука є особливим підходом до розгляду 
природи та дійсності. До ХХ ст. категорія «під-
хід» була продуктом методологічної рефлексії або 
філософської критики. Як визначає автор статті, у 
ХХ ст. відбулася методологізація всіх сфер мис-
лення та діяльності, що сприяло виникненню 
різних підходів. Як окремі підходи розглядалися 
феноменологія, екзистенціалізм, структуралізм, 
тектологія, наукова організація праці, кіберне-
тика, загальна теорія систем, синергетика, сис-
темна методологія діяльності та ін. Підходи, які 
розробляються на рівні конкретних наук, можуть 
зміняти один одного як етапи (автор порівнює їх 
із революційними змінами наукових парадигм) 
або співіснують, чим створюють поліпредмет-
ність наукової галузі. Міждисциплінарні підходи 
можуть спричиняти виникнення нового предмета 
вивчення (екологія, кібернетика, семіотика), появу 
метатеорії (загальна теорія систем) або стати іде-
ологією нового напряму діяльності поза наукою 
(діяльність «зелених» поза наукової екології). Про 
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зміни у підходах та появу нових підходів можна 
судити, коли відзначаються принципові зміни на 
рівні хоча б однієї з трьох їх просторових харак-
теристик: парадигми, синтагми та прагматики. 
Парадигмальні зміни мають прояв у змінах онто-
логічної картини світу, схем опису об’єкта; синтаг-
матичні – у способах і методах аргументації, дока-
зів, мов опису і пояснення; прагматичні – у цілях, 
цінностях, завданнях, розпорядженнях, дозво-
лених і заборонених елементів вжитку синтагми 
і парадигми. Автор відзначає, що у ХХ ст. цикл 
життя наукових підходів скорочується. У роки 
життя людини або кар’єри вченого може вмісти-
тися зміна декількох наукових підходів (Гріцанов, 
2001: 794−795). Автором наводяться у прикладах 
загальнонаукові й філософські підходи, розкрито 
наукову сутність категорії, характеристики якої 
цілком відносяться й до методологічних підходів 
у наукових дослідженнях, які визначають особли-
вості сприйняття предмета дослідження, схеми 
його опису, цілі, завдання, мову дослідження, цін-
ності, стратегію, засоби та методи пізнання тощо. 

Наведемо декілька визначень категорії «мето-
дологічний підхід», які зустрічаються у науковій 
літературі: 

– «визначена позиція, що зумовлює дослі-
дження, проєктування, організацію будь-якого 
явища, процесу (у нашому разі – освіти)» (Кур-
лянд, 2007);

– принципова методологічна орієнтація дослі-
дження, точка зору, з якої розглядається об`єкт 
вивчення поняття або принцип, що керує загаль-
ною стратегією дослідження (Юдін, 1997);

–  як деякі вихідні принципи, позиції, основні 
положення чи переконання дослідника (Новікова, 
2003);

– напрями вивчення предмета дослідження 
(Новіковb, 2003);

– сукупність (систем) принципів, що визнача-
ють загальну мету й стратегію відповідної діяль-
ності (Стефанов, 1976: 27); 

– вихідний принцип, вихідна позиція, основне 
положення, переконання, які становлять основу 
дослідної діяльності (Петров а, 2005: 54−58);

– спрямованість вивчення об’єкта дослідження 
(Петровb, 2005: 54−58); 

– принципова методологічна орієнтація дослі-
дження, кут зору, під яким розглядають об’єкт 
вивчення, спосіб визначення об’єкта (Блауберг, 
1973: 74);

– напрям методології наукового дослідження 
(Сурмін, Туленков, 2000: 48);

– конкретизують зміст багаторівневої струк-
тури методології (гp. methodos – метод, logos – 

вчення) – загальної системи теоретичних знань, 
які виконують роль провідних принципів науко-
вого пізнання, шляхів та засобів реалізації науко-
вого дослідження (Сисоєва, Кристопчук, 2013);

– сукупність ідей, що визначають загальну нау-
кову світоглядну позицію вченого, принципів, що 
становлять основу стратегії дослідницької діяль-
ності, а також способів, прийомів, процедур, які 
забезпечують реалізацію обраної стратегії в прак-
тичній діяльності (Іпполітова а, 2014: 29);

– інструмент реалізації методологічних під-
став наукового аналізу педагогічних явищ і про-
цесів (Іпполітоваb, 2014: 29).

Отже, узагальнення визначення поняття «мето-
дологічний підхід» у науковій літературі дає змогу 
виділити такі його характеристики:

1.	 напрям методології дослідження (Сурмін, 
Туленков, 2000);

2.	 принципова методологічна орієнтація/
визначена позиція, що зумовлює дослідження 
(Блауберг, 1973); (Юдін, 1997);

3.	 переконання дослідника (Новіков, 2003); 
(Петров, 2005);

4.	 сукупність ідей, що визначають загальну 
наукову світоглядну позицію вченого (Іпполітова, 
2014);

5.	 спрямованість/напрям вивчення об’єкта 
дослідження, кут зору його розгляду (Новіков, 
2003); (Петров, 2005);

6.	 спосіб визначення об’єкта (Блауберг 1997);
7.	 вихідний принцип, положення, система 

принципів, що визначають загальну мету й стра-
тегію відповідної діяльності, основу дослідження 
(Новіков, 2003); (Петров, 2005); (Стефанов, 1976: 
27);

8.	 інструмент реалізації методологічних під-
став, сукупність способів, прийомів, процедур, 
які забезпечують реалізацію вибраної стратегії в 
практичній діяльності (Іпполітова, 2014);

9.	 конкретизація змісту багаторівневої струк-
тури методології (Сисоєва, Кристопчук, 2013). 

Отже, перше визначення підкреслює, що той 
чи інший методологічний підхід є результатом 
розвитку науки, наукової спеціальності, методо-
логічного знання тощо. Виходячи із цього, необ-
хідно відзначити, що деякі методологічні підходи 
можуть із часом утрачати свою актуальність. На 
цей аспект необхідно звертати увагу під час ана-
лізу практичної реалізації методологічних підхо-
дів у конкретних дослідженнях.

2–4 складники досить близькі за суттю, проте 
науковцями зроблено різні акценти у формулю-
ваннях. Так, у другому визначенні підкреслюється 
головна сутність поняття, його методологічне 
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значення як орієнтиру для здійснення дослідної 
діяльності. У визначенні № 3 підкреслюється зна-
чення особистості дослідника, а саме наявності у 
нього певних переконань, методологічної позиції. 
У визначенні № 4 вказується, що саме методо-
логічний підхід, який містить сукупність певних 
ідей, формує цю загальну наукову світоглядну 
позицію вченого. Ці визначення підкреслюють 
взаємозв’язок між методологічним підходом та 
науковцем. Отже, прийняті у певний науковий 
період розвитку в науковій галузі методологічні 
підходи впливають на методологічну позицію 
науковців, на формування їхньої методологічної 
культури тощо. З іншого боку, від сформованості 
особистої методологічної позиції дослідника 
залежить, які саме методологічні підходи вибирає 
він для свого дослідження, доцільність їх вико-
ристання та засоби реалізації на практиці. 

5–6 визначення розкривають вплив методоло-
гічних підходів на об’єкт дослідження. Дійсно, 
у різні періоди розвитку методологічного знання 
один й той самий об’єкт дослідження може роз-
глядатися з різних аспектів. Наприклад, управ-
ління освітою з погляду системного підходу 
розглядається як система, з погляду процесного 
підходу – як сукупність процесів.

Сьоме формулювання визначає головні склад-
ники методологічного підходу: наявність вихід-
них положень, системи принципів, які саме й 
впливають на цілі та стратегії дослідження. 

В останньому формулюванні підкреслюється, 
що кожному методологічному підходу відповідає 
певний інструментарій його реалізації: прийоми, 
процедури, засоби та методи тощо. Підкреслю-
ється зв'язок методологічних підходів із рівнями 
методології та їх сутнісне завдання щодо конкре-
тизації принципів та засобів пізнання відповідно 
до рівня методології, якому вони відповідають.

Головне значення методологічного під-
ходу – це формування методологічної основи 
дослідження. Сутнісне значення методологіч-
них підходів розкривається у науковій літера-
турі з методології педагогічних досліджень крізь 
визначення функцій, які вони виконують: філо-
софсько-нормативну, когнітивно-прогностичну, 
конструктивно-праксеологічну. Філософсько-нор-
мативна функція передбачає визначення вихідних 
світоглядних, наукових принципів, які формують 
основу дослідницької педагогічної діяльності, що 
дає змогу визначити методологічну базу педаго-
гічного дослідження, сформулювати педагогічну 
концепцію, теорію та ін. Реалізація когнітивно-
прогностичної функції спрямована на організа-
цію вивчення об'єкта педагогічного дослідження 

з метою отримання нових знань про нього, вису-
вання та обґрунтування припущень про можливі 
шляхи його вдосконалення. Конструктивно-прак-
сеологічна функція передбачає виявлення і засто-
сування способів, прийомів організації практич-
ної діяльності з перетворення досліджуваного 
педагогічного об'єкта (Іпполітова, 2014: 29).

У сучасній науці існує велика кількість мето-
дологічних підходів, які представляють різні 
напрями досліджень і відображають специфіку 
конкретної науково-дослідної діяльності у тій 
чи іншій науковій галузі. Кожен окремо взятий 
методологічний підхід являє собою якісно новий 
спосіб вивчення досліджуваних явищ, але жоден 
із них не є універсальним. Як правило, один під-
хід не вичерпує методологічної характеристики 
конкретного дослідження. Складність, багато-
гранність міждисциплінарність такого предмету 
дослідження, як управління освітою, зумовлюють 
необхідність застосування сукупності методо-
логічних підходів, які забезпечують отримання 
об'єктивної, достовірної інформації, що дає змогу 
створити цілісну картину про досліджуване 
явище. При цьому різні підходи повинні оціню-
ватися з позицій їх адекватності певним типам 
дослідження та певному рівню методології, від-
повідно до якого вони визначаються.

Кожен методологічний підхід може бути спів-
віднесений із певним рівнем методології науки 
за системою з чотирьох рівнів, запропонованою 
Е. Юдіним (Юдін, 1973: 68–71), на кожному з яких 
вони й виконують певну методологічну функцію. 

Методологічні підходи, що відповідають філо-
софському рівню методології, пов'язані з розро-
бленням світоглядної проблематики, з виконанням 
функцій філософської критики форм і принципів 
наукового пізнання, вони виступають як загальна 
філософська методологічна основа досліджень. 

Філософські знання, що мають універсальний 
характер, виступають передумовою і теоретико-
методологічним фундаментом загальнонаукового 
та конкретно-наукового рівнів. Філософський 
рівень методології є найбільш узагальненим рів-
нем наукового пізнання, що об’єднує закони і 
категорії діалектики (суть і явище, зміст і форма, 
причина і наслідок та ін.); філософські вчення про 
загальні принципи і методи пізнання й перетво-
рення дійсності (Курлянд, 2007).

Методологічні підходи загальнонаукового і 
конкретно-наукового рівнів методології визна-
чають стратегію дослідження. Загальнонауковий 
рівень методології характерний для різних науко-
вих сфер і представлений такими науковими під-
ходами, як історичний, термінологічний, кіберне-
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тичний, системний, діяльнісний, синергетичний, 
інформаційний, аксіомогічний, антропологічний 
та ін.

Методологічні підходи, що належать до рівня 
методики і техніки дослідження, визначають прак-
тикоорієнтовану основу здійснення педагогічного 
дослідження, оскільки забезпечують отримання 
однакового і достовірного емпіричного матері-
алу та його первинну обробку і сприяють вибору 
адекватної поставленим цілям форми технологіч-
ного інструментування педагогічної діяльності. 

А.  Петров виділяє два рівня у структурі під-
ходу як цілісного явища: концептуально-теоре-
тичний та процесуально-діяльнісний. Концеп-
туально-теоретичний включає базові, вихідні 
концептуальні положення, ідеї та принципи, які 
виступають гносеологічною основою діяльності, 
що здійснюється з позицій і в межах даного під-
ходу, та є ядром її змісту. Процесуально-діяльніс-
ний рівень забезпечує вироблення і застосування 
в процесі такої діяльності доцільних, адекватних 
її концептуально-орієнтованому змісту способів і 
форм здійснення (Петров, 2005: 54−58).

Н. Іпполітова   пропонує розглядати поняття 
методологічного походу з позицій рівнів мето-
дології, що дає змогу виділити три рівні в його 
трактуванні: філософсько-прескриптивний як 
сукупність ідей, що визначають загальну нау-
кову світоглядну позицію вченого під час здій-
снення дослідження (філософський рівень 
методології); концептуально-дескриптивний – 
сукупність принципів, що становлять основу стра-
тегії дослідницької діяльності (загальнонауковий 
і конкретно-науковий рівні методології); проце-
суально-праксеологічний – сукупність способів, 
прийомів, процедур, що забезпечують реалізацію 
вибраної стратегії діяльності (рівень методики і 
техніки дослідження) (Іпполітова, 2014: 29). На 
нашу думку, таке ускладнення структури щодо 
сутності методологічного підходу є недоречним. 
Дійсно, кожен методологічний підхід формується 
під впливом філософських ідей, які панують у 
діючій науковій парадигмі. Проте не кожен мето-
дологічний підхід, особливо на рівні конкретної 
науки, спрямований на окреслення нових філо-
софських ідей, але окреслення концептуальних 
положень, принципів та засобів їх реалізації 
зазвичай присутнє.

Багатьма науковцями звертається увага на необ-
хідність вивчення питання доцільності та осо-
бливостей реалізації методологічних підходів, від 
чого залежить якість досліджень. Вітчизняні нау-
ковці, які займалися проблемою якості наукових 
досліджень, відзначають низький методологічний 

рівень наукових досліджень. С. Гончаренко   під-
креслює, що викладення теоретико-методологіч-
них засад у дослідженні має демонструвати орієн-
тацію дослідження на той чи інший підхід у науці 
для роз’яснення проблем даної наукової галузі. 
Проте вчений зазначає, що у дисертаціях можна 
зустріти занадто довгий перелік психологічних, 
загальнопедагогічних теорій, філософських під-
ходів, але залишається незрозумілим, як конкретно 
вони використовуються у дослідженні, як узгоджу-
ються між собою ці різні, інколи конкуруючі мето-
дологічні підходи (Гончаренко, 2010: 84). 

Є. Хриков   виділяє серед типових недоліків 
методологічних засад педагогічних досліджень 
такі: формальне наведення методологічних під-
ходів, які не реалізуються у дослідженні; наве-
дення великої кількості підходів (інколи біль-
шості з існуючих), що свідчить про те, що вони 
не реалізовані; наведені підходи не відбивають 
особливостей наукової спеціальності, предмету 
дослідження; методологічні підходи суперечать 
один одному (наприклад, діалектика та філософія 
нестабільності) (Хриков, 2017). 

Н. Іпполітова   визначає низку умов вибору 
методологічних підходів для конкретного педаго-
гічного дослідження: відповідність цілям і завдан-
ням педагогічного дослідження; використовувати 
не один, а кілька підходів, відповідно до рівнів 
методології; не має бути взаємовиключних підхо-
дів; методологічні підходи повинні доповнювати 
один одного, що дає змогу вивчити конкретний 
об'єкт усебічно й у всіх його взаємозв'язках (Іппо-
літова, 2014: 30).

Висновки. Наведений розгляд поняття «мето-
дологічний підхід», його сутнісних характеристик, 
функціонального призначення, зауважень та реко-
мендацій науковців щодо вибору методологічних 
підходів у конкретних дослідженнях дає змогу 
визначити вектори аналізу практичної реалізації 
методологічних підходів у конкретних досліджен-
нях проблем управління освітою, а саме: 

– відповідність задекларованих методологіч-
них підходів щодо розвитку наукової галузі управ-
ління освітою, методологічного знання; 

– доцільність їх використання відповідно до 
предмета дослідження; 

– співвідношення з рівнями методології та від-
сутність взаємовиключних підходів; 

– відповідність задекларованих методологіч-
них підходів принципам та положенням наукових 
теорій, на які спирається дослідник; 

– відповідність цілей, стратегії, методів та 
методик дослідження заявленим методологічним 
підходам.

Сич Т. Вектори аналiзу практичної реалiзацiї методологiчних пiдходiв...
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