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Постановка проблеми. Загострення "холодної вiйни", науково-технiчна революцiя, свiтовi економiчнi кризи 1974-
1975, 1979-1982 рр. вимагали вiд багатьох держав свiту перегляду курсу як зовнiшньої, так i внутрiшньої полiтики та 
формування нового мислення, де ключову роль закликана виконувати освiта як соцiальний iнститут, вiдповiдальний за 
процес соцiалiзацiї особистостi, розвитку загальносвiтової культури, побудови мiцної конкурентноздатної держави, 
формування iнтелектуально здорової нацiї. У зв'язку iз цим виникла необхiднicть висунення нових вимог до вчителя, 
його професiйної пiдготовки та пошуку нових стратегiй стандартизації педагогiчної освіти (Н. М. Авшенюк), органiзацiї 
пiдготовки вчителiв (В. М. Базурiна, Ю. В. Кiщенко, М. В. Нагач, Н. В. Мукан, К. В. Рибачук, Н. П. Яцишин) та iншi. 
Втiм не було проведено спецiального дослiдження, у якому наукова увага зосереджувалася б на комплексному оглядi 
динамiки розвитку професiйної педагогiчної освiти у англомовних країнах (США, Австралiя, Канада, Великобританiя) 
кiнця XX – початку ХХI столiття. 

Метою даної статтi є розкриття основних напрямiв розвитку професiйної педагогiчної освiти у англомовних країнах 
(у кiнцi ХХ – початку ХХI столiття). 

Виклад основного матерiалу. Перiод на межi 1980-х та 1990-х років у педагогiчному просторi дослiджуваних 
країн (США, Австралiя, Великобританiя, Канада) характеризується прийняттям низки важливих нормативно-правових 
актiв, якi по-новому визначають завдання професійної дiяльностi вчителiв. У Сполучених Штатах Америки змiна якостi 
освiти стала нацiональною доктриною. У 1983 роцi за дорученням президента США Рональда Рейгана була написана та 
опублiкована Доповiдь «Нацiя у небезпецi» (A Nation at Risk), у якiй зазначалося, що «наразi неможливо забезпечити 
прогрес у галузi науки та технiки лише за рахунок невеликої групи пiдготовлених людей. Лише нацiя як єдиний носiй 
iнтелекту, знань та духовностi здатна до cуттєвих перетворень. Мета реформи освiти має полягати у максимальному 
розвитку здiбностей кожного iндивiда. Досягнення визначеної мети можливо за умови, що заявленi освiтою вимоги до 
знань учнiв будуть дiйсно високими, а не мiнiмальними. У жодному разi це не може залежати вiд вроджених здiбностей 
чи таланту та матерiального стану родини» [1]. Далi зазначалося, «що американськi вчителi є погано пiдготовлененими, 
що програми пiдготовки учителiв потребують суттєвого вдосконалення, що iснує проблема дефiциту вчителiв провiдних 
дисциплiн, що надзвичайно мало фахiвцiв з науковими ступенями викладають у навчальних закладах» [1]. У вiдповiдь 
доповiдi «Нацiя у небезпецi» спецiальною комiсiєю було складено звiт «Нацiя пiдготовлена: Вчителi 21 сторiччя» 
(1986р.), що пiдкреслював важливiсть академiчного та практичного компонентiв професійної освiти та їх тiсну 
взаємодiю, вносилася пропозицiя створення «клiнiчних» шкiл на базi середнiх на зразок того, як органiзоване медичне 
навчання. «Клiнiчнi» школи, або школи професiйного розвитку, або школи професійної практики з’явилися на основi 
спiльної дiяльностi середнiх шкiл та факультетiв освiти вищих навчальних закладiв [3, c. 57]. У 1987 роцi створено 
Нацiональну раду з питань професйних педагогiчних стандартiв (National Board for professional Teaching Standards), 
завданням якої було встановити високi стандарти знань та вмiнь  майбутнiх учителiв та сертифiкувати фахiвцiв, якi 
вiдповiдають визначеним критерiям. Зараз у США функцiонують двi незалежнi органiзацi, що мають повноваження 
акредитувати програми пiдготовки вчителiв закладiв професiйної освiти. Це – Нацiональна Рада з акредитацiї пiдготовки 
вчителiв (The National Council for the Accreditation of Teacher Education (NCATE)) та Рада з акредитацiї пiдготовки 
вчителiв (The Teacher Education Accreditation Council). Незважаючи на те, що принципи обох iнститутiв значною мiрою 
схожi, методи акредитацiї вiдрiзняються. В той час як державнi представники-професiйнi екперти Нацiональної Ради з 
акредитацiї учителiв оцiнюють заклади освiти згiдно з державними професiйними стандартами, фахiвцi Ради з 
акредитацiї пiдготовки вчителiв з’ясовують якiсть навчальних закладiв у вiдповiдностi до цiлей, заявлених ними в 
установчих документах [2, c. 52]. 

До 1980-х рокiв виключне право управлiння змiстом та структурою програм пiдготовки майбутнiх учителiв у 
Великобританiї належало iнститутам вищої освiти. Упродовж наступних п’ятнадцяти рокiв сформована система зазнала 
докорiнних змiн завдяки спрямованому втручанню уряду. Кабiнет Маргарет Тетчер мав на метi скоротити витрати, 
поширюючи на систему освiти ринковi закони, що передбачали виживання лише найкращих за якiстю навчальних 
закладiв. Полiтика уряду була зосереджена навколо трьох ключових питань: 1) забезпечення достатньої кiлькостi 
кваліфікованих професійних педагогів; 2) визначення національної доктрини, яка б вимагала більшої вiдповiдальностi 
щодо змiсту i якостi освiти; 3) перенесення акценту у визначеннi поняття «професiйний вчитель» з «академічний 
професiонал» на «висококомпетентний практик» [4]. 

Першим iстотним кроком у рамках визначеної полiтики стала поява у 1984 роцi Ради з акредитації освiти учителів 
(Council of Accreditation of the teachers’ education). Органiзацiя ставила вимогою до викладачів наявнiсть вiдповiдного та 
недавнього досвiду шкільної практики. Положеннями організації також визначалася вiдведена на педагогічну практику 
кiлькiсть часу. 

У 1989 роцi Циркуляр 24/89 (Circular 24/89) розширив повноваження Ради з акредитацiї освiти учителів шляхом 
заснування місцевих комітетів Ради, якi почали контролювати усi курси підготовки майбутніх учителів. Циркуляр 
приділяв увагу практичнiй пiдготовцi учителів, а саме: було збільшено тривалість педагогічної практики, введено 
обов’язкове оцінювання практичної роботи студента, визначено коло тем, якi повиннi бути розглянутими у рамках 
програм підготовки майбутніх учителів. 

Одночасно з реформуванням традицiйних уряд розробляв новi, альтернативнi шляхи підготовки майбутніх 
учителів. Такий захiд мав двi мети: залучення нових ресурсів до вчительської професії та кидання виклику традицiйним 
моделям підготовки учителів та інститутам вищої освiти, якi здійснювати таку підготовку. У результатi наприкiнцi 1990-
х років з’явилися проекти «практикуючий учитель» (articulated teacher) та «дипломований учитель» (licensed teacher) [4]. 
Проект «практикуючий учитель» офіційно розпочався у вереснi 1980 року. Проект як частина програми, встановленої 
місцевими уповноваженими органами у галузi освiти сумісно з інститутами вищої освiти, являв собою нову модель 
пiслядипломної педагогічної освiти, за якої студенти займалися два роки замість одного i 80% часу підготовки 
проводили у шкільному середовищi. 

Помiтно більш радикальним був проект «кваліфікований учитель», введений у тому ж роцi, що i проект 
«практикуючий учитель», який дозволяв студентам з мінімум двома закiнченими роками навчання у вищому 
навчальному закладi бути безпосередньо зайнятим у школi з подальшим iндивiдуальним безвiдривним від виробництва 



тренуванням. Вiдмiнна вiд iнших iнуючих моделей пiдготовки майбутнiх учителiв, така iнновацiя, з одного боку, 
вiдкрила шлях до навчання без наявностi базової освiти, а, з iншого, – повнiстю вiдiбрала контроль у iнститутiв вищої 
освiти у контекстi пiдготовки майбутнiх учителiв. 

Якісно новий розвиток підготовки учителів відбувався у напрямку створення загальнонаціональної, 
централізованої, зосередженої на «підготовці» а не на «освіті» програмі підготовки вчителів. Зазначені ідеї набули 
поширення за рахунок незалежності університетів та факультетів освіти та знайшли практичне втілення у 1990-х роках з 
появою Циркулярів 9/92 та 14/93 щодо програм підготовки фахівців початкової та середньої освіти відповідно. Норми 
циркулярів вимагали більшого залучення шкіл до підготовки учителів та визначили розширений перелік необхідних 
компетенцій випускників педагогічних закладів. 

Закон про освіту 1992 року (Education Act of 1992) став правовою базою появи комітету стандартів освіти (Office for 
Standards in Education), який вперше, у 1993 році, опублікував критерії моніторингу якості програм підготовки 
майбутніх учителів у професійних закладах освіти. У 1994 році, з появою державного уповноваженого органу Teacher 
Training Agency, пiдготовка майбутніх учителів остаточно відійшла до відома правління. Організація перейняла як 
більшість функцій Ради з акредитації освiти учителів (the Council for the Accreditation of Teacher Education), так i 
повноваження у галузi фiнансування усiх програм пiдготовки майбутнiх учителiв в  Англiї. Упродовж наступних трьох 
рокiв Органiзацiєю пiдготовки вчителiв було розроблено та офiцiйно визначано 1997 року стандарти статусу 
квалiфiкованого вчителя (Циркуляр 10/97) та на базi цих стандартiв представлено державний навчальний план 
пiдготовки майбутнiх учителiв (National Curriculum for initial teacher training). 

У професiйнiй педагогiцi Канади доповiдь державного дiяча Джорджа Радванськi (The Radwanski Report) у 1987 
роцi стала першим вагомим полiтичним документом, чiтко визначившим провiдну роль освiти як засоба досягнення 
високих позицiй у рейтингах економiчної свободи та конкурентноздатностi. У Канадi право затвердження програм 
пiдготовки вчителiв належить мiсцевим освiтнiм закладам провiнцiй. Лише у провiнцiях Онтарiо та Британськiй 
Колумбiї створенi професiйнi органи лiцензування програм пiдготовки вчителiв – колегiї учителiв (college of teachers). 

Упродовж тридцяти рокiв пiсля закриття Звичайних шкiл (Normal Schools) у 1950-х роках у Британськiй Колумбiї 
унiверситети провiнцiї змiцнили фактичний контроль над усiма аспектами пiдготовки майбутнiх учителiв, беручи до 
уваги той факт, що мiсцевi органи влади зберегли за собою повноваження видачi вiдповiдних дипломiв. Однак зазначена 
ситуацiя докорiнно змiнилася у 1987 роцi, коли правлiння видало Закон про викладацьку дiяльнiсть (Teacher profession 
Act), який заснував Колегiю вчителiв Британської Колумбiї (The British Columbia College of Teachers), на той час єдиний 
орган у Пiвнiчнiй Америцi, що переклав повноваження щодо контролю над сертифiкацiєю, пiдготовкою та професiйним 
розвитком учителiв до рук iнституту професiйної пiдготовки. 

Маючи право затверджувати програми пiдготовки вчителiв у провiнцiї, хоча й без можливостi розробляти критерiї 
для затвердження, Колегiєю було видано тимчасове затвердження програм трьох iснуючих курсiв пiдготовки майбутнiх 
учителiв унiверситету Британської Колумбiї, унiверситету iменi Симона Фрейзера та унiверситету Вiкторiї та у 1989 
роцi було переглянуто змiст зазначених програм. Завдяки сумiснiй працi факультету освiти та Колегiї вчителiв у 1991 
роцi Радою Колегiї вчителiв прийнято локальний нормативно-правовий акт, що уповноважив колегiю затвердити ранiше 
прийнятi та допрацьованi три тимчасовi як постiйнi програми пiдготовки майбутнiх учителiв. Крiм того Радою 
визначено критерії оцiнювання iснуючих та нових програм для надання їм статусу офiцiйно акредитованих. Критерiї 
мiстили визначальнi принципи щодо змiсту та природи програм навчання (розгляд та прийняття кандидатур, базова 
пiдготовка, курси професійної підготовки, поєднання теорії i практики, тривалiсть та якiсть практичної підготовки). 

Перегляд програм підготовки у провінції Манітоба завершився поданням пропозицій реформування програм 
пiдготовки майбутнiх учителiв, найсуттєвiшими з яких були наступнi: 

а) подовження програми пiдготовки бакалавра педагогiки до не менш як 60 кредитних годин; 
б) реструктуризацiя програми: подiл за спецiалiзацiями початковi, середнi та старшi класи; 
в) розширення та перебудова клiнiчного (шкiльного) компоненту пiдготовки. 
Зазначенi пункти були затвердженi радою факультуту освiти унiверситету Манiтоба у липнi 1993 року. Процес 

імплементації рекомендацiй зазнав впливу двох факторiв: призначення на посаду нового голови факультету освiти та 
видання правлнням провінції двох директив щодо навчання та пiдготовки педагогiчних кадрiв. Поява директив свiдчила 
про початок перiоду втручання правлiння у механiзм освiти, в тому числi й педагогічної пiдготовки. У проведеннi 
освітньої реформи дорадчим органом за рiшенням правлiння стала Рада пiдготовки та сертифікації учителiв. У жовтнi 
1994 року заступником мiнiстра освiти було подано на розробку до Ради проект документу пiд назвою «Загальна схема 
перегляду пiдготовки учителiв» (A Framework for Teacher Education Review). Документ окреслював необхiднi умiння та 
компетентностi учителiв, ставив за мету подовження практичної пiдготовки, введення дворічної iнтернатури перед 
постiйною сертифiкацiєю, досягнення узгодженостi програм пiдготовки майбутнiх учителiв з питань тривалостi та 
графiку педагогiчної практики. Рада пiдготовки та сертифікації учителiв зосередилась на питаннях тривалостi та 
структури програм пiдготовки та у вереснi 1995 року та подала до Мiнiстерства освiти  наступнi введення до 
затвердждення: 

1. Тривалiсть програм пiдготовки майбутнiх учителiв має складати мiнiмум 150 кредитiв, з яких принаймi 60 
кредитiв – зi спецiальностi; 

2. Програми можуть бути побудованi або за послiдовною, або iнтегрованою моделлю; 
3. Розширенi програми пiдготовки майбутнiх учителiв мають вмiщувати етап професійної роботи досвiдчених 

учителiв з вчителями-новачками на першому роцi роботи у школi. 
За правлiння Давкiнса, федерального мiнiстра освiти, у 1987 роцi бiнарна система вищої педагогічної освiти 

Австралiї була замiнена унiфiкованою нацiональною системою вищої освiти, яка й iснує наразi (закладами професійної 
пiдготовки учителiв виступали унiверситети та коледжi додаткової освiти, надалi унiверситети поглинули коледжi). 
Регламентацiя питать професiйної педагогiчної дiяльностi вiдноситься до компетенцiї уповноважених органiв штатiв та 
земель Австралiї. Iнститути виконують функцiї реєcтрацiї учителiв, надання професiйної пiдтримки вчителям на 
першому роцi роботи, затвердження та акредитацiї програм профеciйної пiдготовки вчителiв, розглядад випадкiв 
порушення норм професiйної етики та питань професiйної непридатностi, у спiвпрацi з учителями розробляє стандарти 
професiйної педагогiчної дiяльностi. 

Висновки i перспективи подальших розвiдок у даному напрямку. Перiод вiд 1980-х років у педагогiчному 
просторi дослiджуваних країн (США, Австралiя, Великобританiя, Канада) характеризується прийняттям низки важливих 
нормативно-правових актiв, якi визначили першочерговим завданням професійної дiяльностi вчителiв пiдготовку нацiй 
до активного життя у iнформацiйному суспiльствi. Провiдними тенденцiями розвитку систем професійної пiдготовки 
майбутнiх вчителiв стали – обов’язковий унiверситетський рiвень знань та умiнь, професiоналiзацiя педагогічної 
дiяльностi, посилення контролю держави за пiдготовкою вчителiв шляхом запровадження нацiональних стандартiв, 



змiна спiввiдношення мiж теоретичною та практичною педагогiчною пiдготовкою, а також подовження перiоду 
практичної пiдготовки майбутнiх учителiв у школi. Перспективним напрямом подальших розвiдок у даному напрямку є 
розкриття динамiки становлення i розвитку практичної пiдготовки майбутнiх вчителiв у англомовних країнах. 

Резюме. У статтi розглянуто проблему розвитку професiйної педагогiчної освiти в англомовних країнах. 
Простежено шлях становлення сучасного погляду на завдання професiйної дiяльностi та пiдготовки майбутнiх вчителiв. 
Окреслено напрями пiдготовки майбутнiх учителiв, що сформувалися у кiнцi XX та є актуальними у XXI столiттi. 
Охарактеризовано основнi нормативно-правовi акти, що регламентують функцiонування механiзму професiйної 
педагогiчної освiти. Зазначено, що наприкiнцi XX столiття були створенi професiйнi органiзацiї, якi розробляють 
державнi стандарти програм пiдготовки вчителiв, акредитують заклади професiйної освiти, забезпечують пiдтримку 
професiйного розвитку вчителiв. Ключовi слова: профеciйна педагогiчна освiта, педагогiчна дiяльнiсть, професiйнi 
заклади пiдготовки вчителiв. 

Резюме. В статье рассмотрено проблему развития профессионального педагогического образования в 
англоязычных странах. Прослежено путь становления современного взгляда на задачи профессиональной деятельности 
и подготовки будущих учителей. Определено направления подготовки будущих учителей, которые сформировались в 
конце ХХ века и являются актуальными в ХХI веке. Охарактеризовано основные нормативно-правовые акты, которые 
регламентируют функционирование механизма профессионального педагогического образования. Указано, что в конце 
ХХ века были созданы профессиональные организации, которые разрабатывают государственные стандарты программ 
подготовки учителей, аккредитуют учреждения профессионального образования, обеспечивают поддержку 
профессионального развития учителей. Ключевые слова: профессиональное педагогическое образование, 
педагогическая деятельность, профессиональные учреждения подготовки учителей. 

Summary. The article considers the issue of the professional teacher education development in English speaking countries. 
The way of formation of the modern view on the objectives of teacher activity and initial teacher training was retraced. The 
trends of initial teacher training that were formed in the end of the 19th century and are still topical were detected. The basic 
regulatory acts that determine the functioning of the professional teacher education mechanism were characterized. It was 
mentioned that in the end of the 19th century the professional bodies that work out national standards of teacher training 
programs, accredit professional education establishments, provide support of teachers’ professional development were set. 
Keywords: professional teacher education, teacher activity, professional teacher training establishments. 
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